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Resumo: Este artigo propée uma avaliagdo da aprendizagem que envolva uma dinamica entre
professor e aluno com mais énfase no processo do que no resultado da aprendizagem. Avaliar faz
parte do ato educativo, porém concebé-la na perspectiva sociointeracionista, requer o abandono da
avaliacdo meramente classificatdria. Nessa perspectiva, ha de ter um carater diagnéstico, o que
significa ndo sé verificar o aproveitamento do aluno como, sobretudo da eficacia da pratica
desenvolvida pelo professor.
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Abstract: This article proposes an evaluation of apprenticement that involves a dynamics between
teacher and student with more emphasis in process than in result of apprenticement. To evaluate
does fraction of educating process however to understand that the apprenticeship happens by
relationship that estabhishes with a society, it requests the disregard of evaluation omly classified. In
this view has a diagnostic character, that means no only to check the utilization of pupil, as over all
teacher's the teaching action.
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1 INTRODUCAO

Avaliar faz parte do ato educativo. Avalia-se para
diagnosticar avangos e entraves, para interferir, agir, problematizar,
e redefinir os caminhos a serem percorridos. Portanto, rever o
processo de avaliacdo, ndo significa analisa-lo isoladamente, e sim
refletir sobre todos os aspectos que envolvem o ato pedagoégico e a
escola.

Entendendo dessa forma, rompe-se com as idéias
cristalizadas de avaliacdo enquanto julgamento de resultados finais e
irrevogaveis, para assumir sua funcdo diagnostica. O que significa
dizer que assume o papel de instrumento de reconhecimento dos
caminhos percorridos e da identificagdo dos caminhos a serem
percorridos.

Avaliar diagnosticamente, ndo significa descomprometi-
mento com sua pratica, pelo contrario, exige do professor um rigor
técnico e cientifico como forma de Ihe assegurar um instrumento de
tomada de decisdo. A avaliacdo diagndstica possibilita uma nova
tomada de decisdo sobre o objeto avaliado, permitindo uma
“parada” para pensar a pratica e a ela retornar.

A “parada” que a avaliacdo diagndstica propbe, néo
significa somente um momento para analisar a situacdo de
aprendizagem dentro da sala de aula, vai para além, inclui analise do
curriculo e da atuacdo da escola em relagcdo ao seu projeto
pedagdgico. Assim, a avaliagdo torna-se um meio para obter
informacdes Uteis a respeito dos avangos feitos pelo aluno, e
necessaria as correcdes que possibilitardo alcancar o que se deseja.
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Assim sendo, idéias concretizadas de avaliacdo centrada
no sujeito que aprende, dao espago para compreendé-la como um
processo que ocorre a todo o momento e que envolve professores,
pais, alunos e outros co-responsaveis pela acdo educativa durante o
processo de aprendizagem. Professor e aluno podem contar, no
espaco de sala de aula, com importantes instrumentos que
possibilitam levantar dados e avaliar seus processos de ensino e
aprendizagem, tais como: a observacdo, o registro diario, a auto-
avaliacdo e a reflexdo constante.

A avaliacdo que envolve professor e aluno tem um carater
participativo, que possibilita a ambos dinamizarem oportunidades
para que tomem consciéncia da evolucdo do ensino e da
aprendizagem. E um momento de reflexdo da acdo para fazer e
refazer caminhos numa permanente atitude investigadora frente ao
conhecimento. Ao invés de mecanismos de controle e coercdo, pode
vir a funcionar como processo de apropriagdo do préprio trabalho
gue os agentes envolvidos realizam.

2 A AVALIACAO NA ALFABETIZACAO

Especificando mais a avaliagdo no campo da alfabetizagéo,
notamos que as formas tradicionalmente utilizadas partem de
padrdes de desempenho previamente estabelecidos a partir do
dominio do sistema grafico, até porque esta tem sido a expectativa
das séries posteriores. Assim os alunos sdo classificados de acordo
com padrdes rigidos de ortografia, pois é esta a forma como a lingua
é trabalhada.

Porém, conceber a alfabetizagdo na perspectiva
sociointeracionista, entendendo-a como dominio da linguagem,
requer o abandono da avaliagio meramente classificatdria. Nessa
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perspectiva, ha de ter um carater diagnéstico, o que significa ndo
s6 verificar o aproveitamento do aluno como, sobretudo da eficacia
da pratica desenvolvida pelo professor.

E importante considerar que, pelas experiéncias
vivenciadas ou ndo, com a escrita no periodo anterior a
escolarizacdo, as criancas entram para a escola com as mais diversas
concepcdes sobre a escrita. Enquanto para alguns, ainda s&o
rabiscos ou desenhos desvinculados da oralidade, para outros elas ja
sdo uma possibilidade de registro, de comunicacao.

Isso nos mostra que, ndo existe um mesmo ponto de
partida. Cada crianca traz uma experiéncia propria com a linguagem
escrita e, por conseguinte, a avaliagdo em relagdo a um desempenho
comum, € antes de tudo injusta.

Fica evidente entdo, que na avaliacdo o professor deve
considerar, além da compreensdo do aluno e as aquisicdes que
conseguiu empreender, desde os primeiros dias de aula, também o
processo de apropriacdo do aluno, considerando as possibilidades de
permanente construgdo da escrita. Todavia, se por um lado o préprio
aluno é pardmetro para avaliar o processo de aprendizagem, por
outro, ndo se pode toméa-lo como Unico determinante. Outro aspecto
fundamental que devera orientar a avaliacdo € o préprio conteddo
trabalhado com ele, pois, o professor deve fazer uma avaliacdo
cumulativa desde a compreenséo da escrita em sua funcéo social, do
dominio progressivo de sistema gréafico da estruturacdo do texto,
até a leitura coerente.

3 AVALIACAO E PROMOCAO

Os discursos e o0s estudos sobre a avaliacdo tém
aumentado muito na literatura educacional. Observa-se nas escolas,

52



falas que se comprometem em avaliar ndo s6 pela prova, mas
considerando todos os aspectos envolvidos no trabalho pedagdgico.
No entanto, comprova-se por indmeros estudos, o0 quanto a
avaliacdo ainda permanece como uma forma de manutencdo de
poder do professor perpetuando-se o grande cerimonial da prova.

Na vida escolar, o professor também exerce o papel de juiz
gue tem suas decisbes baseadas, em grande parte, em parametros
e regras que lhe sdo propostos ou mesmo impostos. O professor é
obrigado a dar notas a seus alunos, mesmo que discorde desse
procedimento.

Os 6rgédos publicos tém o direito de pedir que o professor
avalie seus alunos e decida a respeito da formacéo deles. Porém, por
outro lado, tem o dever de acatar o que o professor decidir,
naturalmente exigindo dele competéncia, justica, bom senso,
tornando-o deste modo, livre e responséavel pelo que faz.

Para prestar contas aos 6rgdos publicos, o professor
precisa apenas traduzir sua avaliagdo em valores que lhe séo
solicitados. Ninguém lhe diz qual é a nota que determinado aluno
deve receber, nem quantos por cento dos alunos de uma classe
precisam aprovar ou reprovar. Por isso, acreditamos que o professor
pode deixar de lado todo o cerimonial tradicional da avaliagdo com
provas, testes, questionarios, exercicios, etc. Em vez disto, pode
usar uma avaliacdo abrangente que envolve toda a vida escolar do
aluno, de modo particular seu desempenho nos trabalhos das
disciplinas, tendo igualmente condicdes de avaliar o desempenho do
aluno e decidir sobre sua promocéo.

Na verdade, o ideal seria ndo haver notas em nenhuma
situacdo, seria uma escola com promog¢ao automatica, sem seriacdo.
Mas isso requer uma grande mudanca ndo s6 nas leis como,
principalmente, na cabeca das pessoas, sobretudo daquelas que ha
muitos anos lidam com o0s neg6cios da educacgdo. Afinal, ndo se
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muda a histéria nem a cabeca das pessoas somente com a
publicagdo de uma lei.

A maneira tradicional de avaliar esta intimamente ligada a
promocdo dos alunos. Toda nota que eles ganham é computada
para o julgamento de promocdo no final do ano. Ao observarmos
com bastante atencdo como as notas funcionam nas escolas,
constatamos que grande parte dos professores nédo leva em conta o
progresso do aluno quando atribui determinada nota a ele, mas
apenas o desempenho do aluno em tarefas cuja avaliacdo de certo e
errado, o professor pode traduzir em nota.

A promogao é condi¢do para que o aluno possa ver coisas
novas, participar de novas atividades educacionais e
consequentemente, somar experiéncias novas a sua vida. A
reprovacdo, fazendo o aluno andar de novo pelo mesmo caminho
para ver se apresenta melhores resultados em suas tarefas de
avaliacdo, é um meio de tirar do aluno a chance de percorrer um
novo caminho para aprender.

Se em vez da nota, fossem realizados um acompa-
nhamento do progresso dos alunos e um levantamento das
possibilidades do mesmo de aprender mais, a tarefa escolar teria
continuidade natural de um ano para o outro, de um professor para
outro, e o aluno ndo precisaria justificar, em ocasifes especiais, com
medo ou sem medo, os conhecimentos que a escola espera que ele
domine.

A educacdo constréi-se pela reflexdo de tudo e pelos
resultados em segundo lugar. Por isso a avaliagdo deve estar
voltada, em primeiro lugar, para a reflexdo e, secundariamente, para
o resultado. Escola é lugar de aprender, e aprender inclui “errar”.
Errar faz parte do processo e por isso 0 aluno ndo pode ser punido
por algo que faz parte de sua vida como aprendiz.
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Alguns professores tém dificuldades de deixar de lado a

nota, porque para eles, o seu trabalho parece perder o sentido e a
seriedade. Pensam que sem nota, os alunos vao fazer o que bem
entenderem. Porém, essa € uma visdo distorcida: a escola
continuara ensinando e os alunos continuardo aprendendo, mesmo
sem nota. A escola existe para isso. Se as notas forem tiradas das
escolas, os alunos perceberdo que estudar da trabalho, exige
seriedade, portanto é da responsabilidade de cada um. Quanto ao
professor, compromete-se em desempenhar seu papel de mediador
e interventor com mais seriedade e competéncia pedagdgica.
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